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(Cémo hacer hablar a los objetos?

1 Como hacer hablar
a los objetos?

PRIMERAS ORIENTACIONES

Esta propuesta de trabajo nace con la
finalidad de desarrollar en las aulas
de Educacion Primaria las habilidades
necesarias para que el alumnado conozca
la historia de forma dinamica, activa y
reflexiva. Para ello se pone el énfasis en
el uso de fuentes primarias objetuales,
incorporandolas al quehacer del aula a
través de la manipulacion, la observacion, la
interrogaciony la realizacion de inferencias.

Se incluye, asi, una secuencia de trabajo
para Ciencias Sociales con un total de siete
sesiones de 45 minutos. Si bien esta dirigida
especialmente al alumnado de tercer y
cuarto curso, es decir, a ninos y ninas de
entre ocho y diez anos, su contenido puede
ser facilmente adaptado a los diferentes
cursos de la etapa, tal y como veremos mas
adelante.

En su conjunto, la propuesta consta de los
siguientes elementos:

- Manual para el profesorado: contiene las
orientaciones y estrategias metodoldgicas
necesarias para la puesta en practica, asi
como el planteamient o didactico general.

- Material fotocopiable para el docente:
tabla con temporizacion del proyecto por
sesiones [Anexo 1); folleto informativo
[Anexo 2]; cuestionario oral previo [Anexo 3J;
guia con preguntas establecidas para el
analisis de objetos [Anexo 10].

- Material fotocopiable para el alumnado:
glosario de conceptos bésicos [Anexo 4);
ficha de analisis descriptivo-inferencial
[Anexo 4); ficha de analisis de planteamiento
de preguntas iniciales [Anexo 7]; ficha
de analisis de preguntas de ampliacion
[Anexo 8]; ficha de analisis de preguntas
establecidas [Anexo 10); ficha de evaluacién
del alumnado [Anexo 13).
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ORIENTACIONES PARA EL
PROFESORADO

1. INTRODUCCION

La secuencia didactica que aqui se
presenta pretende ofrecer al alumnado
de Educacién Primaria la oportunidad de
aprender a mirar la realidad con “ojos
historicos” (Dominguez, 1989, p. 42). En
ella se proponen diversas actividades de
caracter procedimental que desarrollan los
contenidos histdricos a través del uso de
fuentes objetuales. Mediante el aprendizaje
por descubrimiento y partiendo de las
ideas previas, los contenidos histéricos
son presentados como un conocimiento
discutible y dinamico, en torno al cual se
reflexiona, se debate y se argumenta.

La metodologia didactica a seguir es, sin
duda, el elemento clave que posibilita que
el alumnado sea consciente, a la vez que
participe, del proceso de construccion de la
historia, asi como de su propio conocimiento
sobre la materia.

2. ;POR QUE ESTA ACTIVIDAD?

Laensenanzade la historia pretende dotaral
alumnado de habilidades para interpretar la
compleja realidad social y, por consiguiente,
llevar a cabo el ejercicio de una ciudadania
activa que se muestra critica y responsable
ante el devenir de la misma en el tiempo
(Gémez y Miralles, 2013).

En este sentido, se hace necesario seguir
un enfoque de ensenanza que enfatice
el caracter interpretativo de la historia.
Entender como trabajan los historiadores
para construir el conocimiento sobre el
pasado permite aproximarse a los hechos
desde una perspectiva critica (Prats, 2001).

En este contexto, las fuentes primarias
adquieren un papel fundamental, entre las

que destacan las fuentes objetuales por ser
elementos reales y tangibles que despiertan
la curiosidad y la motivacion.

Esta propuesta aprovecha el potencial
didactico de estas fuentes objetuales para
desarrollar las destrezas observacionales
y manipulativas del alumnado; promover
la mejora de su capacidad de analisis y de
sus habilidades de interrogacion; fomentar
el registro estructurado y sistematico de
la informacion; desarrollar su habilidad
inferencial y de contrastacion de hipdtesis;
y reflexionar sobre la naturaleza de la
disciplina, asi como sobre el concepto
de cambio y continuidad de aspectos
morfoldgicos, funcionales, técnicos,
sociolégicos y culturales de las fuentes
materiales analizadas y, por tanto, de las
sociedades de referencia. En este caso, la
comparacion es entre la civilizacidn romana
y la sociedad actual.

Se favorece, asi, la adquisicion y puesta
en practica de habilidades y destrezas de
naturaleza interdisciplinar  (Pluckrose,
2002), contribuyendo de este modo a la
formacion integral del alumnado.

2.1. La importancia de pensar historica-
mente

El planteamiento didactico actual es claro:
para conocer la historia es necesario
comprender su propia formulacién (Gémez,
Ortuno y Molina, 2014). Esta pretension se
traduce en iniciar al alumnado en el método
de analisis historico para que conozca como
se construye la historia y, de esta forma,
desarrollar su pensamiento historico.

La practica totalidad de autores
coinciden con Pageés (2009) en que pensar
histéricamente supone interpretar la
realidad en clave histérica. Para ello es
importante saber el qué -conocer los
hechos histdricos en si-, pero también y
muy especialmente saber el como -analizar
su significado y relevancia- (Dean, 2008;
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Prats y Santacana, 2001). Es decir, para
ensenarapensar histéricamente resulta tan
importante ensenar contenidos de historia
(contenidos historicos en si mismos), como
practicar destrezas y capacidades sobre
historia (procedimientos para la obtencidn
de dichos contenidos).

Estas destrezas y capacidades sobre
historia forman parte del método de analisis
del historiador y se refieren a adquirir las
siguientes habilidades (Seixas y Morton,
2013):

- Relevancia histdrica: ;como se decide
lo que es importante aprender sobre el
pasado?

- Prueba histdrica: jcomo sabemos lo que
sabemos sobre el pasado?

- Cambio y continuidad: ;como podemos
dar sentido al complejo fluir de la historia?

- Causa y consecuencia: ;por qué ocurren
los acontecimientos y cuales son sus
efectos?

- Perspectiva histérica: ;como podemos
entender mejor a la gente del pasado?

- Dimension ética: ;como puede la historia
ayudarnos a vivir en el presente?

Al introducir estos conceptos en las
sesiones de Ciencias Sociales, la historia es
presentada como el resultado de un proceso
de investigacion riguroso y sistematico, que
surge al aplicar el método cientifico a los
contenidos especificos de Historia.

Desde un punto de vista metodologico, este
procedimiento incluye los siguientes pasos
(Hernandez, 2010; Prats y Santacana, 2001):

- Establecer un problema de investigacion,
recogiendo la  informacion  previa
disponible.

- Formular hipédtesis explicativas que den
coherencia a toda esa informacion.

- Analizary clasificar las fuentes histéricas

que permiten contrastar las hipodtesis
planteadas.

- Valorar criticamente la informacion.

- Establecer las relaciones de causalidad
que puedan inferirse sobre el objeto de
estudio, esbozando posibles problemas de
investigacion para el futuro.

Dado el eminente caracter procedimental
del método de analisis, su practica en
el aula resulta fundamental. Si bien es
necesario que esta practica se adapte a las
caracteristicas psicologicas e individuales
del alumnado, es importante no perder de
vista con ello la rigurosidad, la légicainterna
y el placer de la investigacion.

Asi, la secuencia didactica disenada
pretende dar respuesta a una pregunta
clave: ;Como sabemos lo que sabemos
sobre el pasado? (Seixas y Morton, 2013).
Para ello se utilizan actividades que
desarrollan la capacidad de analisis del
alumnado, tanto en términos de observacion
(tareas descriptivas) como de realizacion de
inferencias (tareas deductivas). Se busca, en
definitiva, afianzar una serie de habilidades
y destrezas en el bagaje educativo del
alumnado para, en ultima instancia,
desarrollar un pensamiento social Util tanto
para su formacion intelectual como para su
formacion civica (Hernandez, 2010).

2.2. El potencial de las fuentes primarias
objetuales en el aula

La historia se construye a partir de la
informacion que emana de los diferentes
vestigios que han ido perdurando a lo largo
del tiempo; de ahi que las fuentes primarias
sean el elemento clave en todo este proceso.
Sibien existe unaampliavariedad de fuentes
primarias segun el soporte en que se
presentan (textuales, orales, iconogréficas,
cartograficas, etc.), esta propuesta se centra
en las fuentes objetuales por ser recursos
extremadamente Utiles para la ensenanza
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de la historia (Bardavio y Gonzalez, 2003;
Egea y Arias, 2013; Egea, Pernas y Arias,
2014; Feliu y Hernandez, 2011; Prats y
Santacana, 2011; Wood y Holden, 2007).

Las fuentes primarias objetuales son todos
aquellos elementos heredados del pasado
que fueron realizados en soporte material
(un resto litico, una herramienta de trabajo,
un cuadro, objetos ceremoniales, etc.].
En ocasiones, este tipo de fuentes nos
permite conocer periodos de la historia casi
incognoscibles sin su presencia [Levstik
y Barton, 2011), ya que necesariamente
las diferentes civilizaciones, fueran
conocedoras de la escritura o no, se han
desarrollado en y mediante elementos
materiales. Dado que fueron creados
para suplir una necesidad concreta y se
elaboraronenunmomentoyenunasociedad
determinada, son importantes elementos
comunicadores (Bardavio y Gonzalez, 2003).

Al ser elementos concretos y reales, que
pueden ser manipulados por el alumnado,
estos recursos facilitan la tarea de fijar
en la mente los conceptos abstractos, a la
vez que son el soporte para mejorar sus
habilidades de expresion y comprension.
Este planteamiento es lo que se denomina
“didactica del objeto”, una didactica que
pretende establecer vinculos entre objetos
y conceptos para hacerlos comprensibles y
fijarlos en la memoria (Santacana y Llonch,
2012). Sus planteamientos precursores
nacen con la Escuela Nueva, especialmente
con las pioneras aportaciones de Maria
Montessori y Ovide Decroly, quienes
confirieron a los objetos un lugar didactico
privilegiado.

Mas la mera introduccion de estos objetos
en el aula no conlleva enriquecimiento
alguno, en tanto que estas fuentes suelen
proporcionar mas informacion implicita
que explicita. Para otorgarles sentido
historico, social y cultural se precisa de un
proceso de investigacion, que puede ser

abordado tanto desde el método hipotético-
deductivo como desde el inductivo (Bardavio
y Gonzalez, 2003; Garcia Blanco, 1994). Las
actividades que se proponen parten de
un analisis deductivo de cada una de las
fuentes para, finalmente, ir construyendo de
forma inductiva un conocimiento histdrico
valido, en el caso de nuestra propuesta, un
conocimiento sobre la Edad Antigua.

En este proceso de investigacion resulta
primordial saber qué preguntas pueden
responder cada una de las fuentes,
por ello las actividades se orientan al
desarrollo de la habilidad de interrogacion
del alumnado. Para ello se toma como
referencia la propuesta de preguntas tipo
esbozada por Egea, Pernas y Arias (2014),
que adapta a diferentes niveles educativos
el proceso de interrogacion, combinando
habilidades de observacion por un lado, y de
establecimiento de hipotesis e inferencia de
conclusiones, por otro.

Asi, en base de su potencial comunicador
se disena la presente propuesta, cuyo
planteamiento didactico estriba en el
analisis de las fuentes y su contexto, que
son presentadas como enigmas a resolver.
De esta forma podemos acercar la historia a
las vivencias de los estudiantes (Dominguez,
2015), ofreciéndoles un soporte claro para
el desarrollo de la imaginacion, la gestion
de la memoriay la empatia o la perspectiva
historica (Pluckrose, 2002).

3. ANTES DE EMPEZAR, ES IMPOR-
TANTE TENER EN CUENTA...

A lo largo de las diferentes sesiones se
pretende contribuir al desarrollo del
denominado “pensamiento histérico”. Para
posibilitar este tipo de acercamiento a la
disciplina es necesario que la metodologia del
docente respete ciertos principios didacticos.

En cada una de las actuaciones es de
vital importancia concederle el papel
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protagonista al alumnado. La labor del
docente consiste en enfatizar el contexto
de las fuentes, fomentar la argumentacion
de las aportaciones, aportar puntos de vista
alternativos y crear un ambiente de dialogo.
No debemos olvidar que la educacion
histérica es sinonimo de investigacion y
que, por consiguiente, docentes y alumnado
han de investigar juntos (Dean, 2008).

Por otro lado, es fundamental que se eviten
actitudes que favorezcan la banalizacion
de la figura del arquedlogo o el historiador.
Acercarse rigurosamente al pasado implica
valorar el conocimiento histdrico como el
resultado de un “estudio racional, abierto y
critico” (Dominguez, 1989, p. 38). Por tanto,
se hace necesario senalar al grupo que su
participacion consiste en la colaboracidn con
un proyecto que esta siendo desarrollado y
supervisado por expertos en la materia. No
se trata de “jugar” a ser arqueélogos.

En consonancia, resulta de gran interés la
posibilidad de contactar con organismos
y entidades de caracter cultural proximos
al centro educativo para la puesta en
practica y/o complementacion del proyecto
(empresas de arqueologia, centros
de interpretacion, museos, etc.). Su
colaboracion puede extenderse, inclusive,
a la introduccion de una figura externa
que acompane o presente la propuesta
de trabajo, estrechando asi relaciones
de colaboraciéon que aunan los intereses
educativos de una y otra institucion.

Finalmente, es importante tener en cuenta
que la secuencia de trabajo detalla un
ejemplo concreto de cdmo se puede iniciar
en el quehacer del historiador al alumnado
de tercer y cuarto curso, usando para ello
fuentes objetuales de la Antigua Roma. Cabe
senalar que, aun cuando se especifica el
uso de unos objetos especificos y se focaliza
la atencion en el periodo de la Edad Antigua,
la propuesta es susceptible de adaptacion.

Por un lado, en funcion de la facilidad

de acceso del docente a la adquisicion o
préstamo de réplicas, las sesiones pueden
ser desarrolladas con otros objetos de
esta época, siempre y cuando se trate
de materiales que guarden fidelidad vy
coherencia con el contexto histdrico objeto
de estudio (lucernas, espejos, pinzas,
peines, vasijas de ceramica, monedas,
pebeteros, figuras, etc.).

Por otro lado, en funcion del curso
del alumnado, la propuesta puede ser
contextualizada en diferentes periodos o
civilizaciones segun el interés curricular de
cada docente, incluso puede ser adaptada
para aprovechar el potencial pedagdgico
de algun yacimiento local. Asi, a modo de
ejemplo, cabe mencionar algunos objetos
que pueden resultar de utilidad para el
estudio de otros periodos histéricos:

- Prehistoria > Edad de Piedra: huesos
tallados, herramientas de silex, trozos de
piel, ceramicas para el Neolitico, etc.

- Prehistoria > Edad de los Metales: dagas
de cobre, alabardas, diademas argaricas,
morteros, ceramicas, etc.

- Edad Antigua > Mesopotamia: tablillas de
escritura cuneiforme, espejos de bronce,
estatuillas, sellos cilindricos, bolas de
arcilla, etc.

- Edad Antigua > Antiguo Egipto: papiros
con jeroglificos, escarabeos, figuras,
candiles, etc.

- Edad Antigua > Culturas precolombinas:
tallas de madera, vasos cilindricos, platos
tetrapodes, conchas y huesos esculpidos,
etc.

- Edad Media > Visigodos: aretes, broches,
pinzas, fibulas, jarros, incensarios, hachas,
anillos, etc.

- Edad Media > Reinos cristianos: llaves,
llamadores, sellos, placas de barro
(socarrat), espuelas, cruces, etc.

- Edad Media > Al-Andalus: candiles,
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aldabas, hebillas, almireces, tejidos de
seda, bordados, pebeteros, ataifores, etc.

- Edad Moderna: lapices, campanas,
medallas, candelabros, tazas, tenedores,
objetos de ceramica, etc.

- Edad Contemporanea: munecos de
plastico, periddicos, monedas, tijeras,
postales, sellos, etc.

En definitiva, se trata de asumir la propuesta
que a continuacién se desarrolla como un
modelo orientativo para la planificacion
didactica y la programacion docente de la
materia de Historia en Educacion Primaria.
Sin duda, sus principales aportaciones se
corresponden con las estrategias seguidas
para desarrollar y poner en practica las
habilidades procedimentales del alumnado,
asi como con el planteamiento didactico de
la propuesta en si mismo.
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4. PROPUESTA DIDACTICA

Titulo de la actividad
¢COMO HACER HABLAR A LOS OBJET0S?

Temporalizacion y nivel de
agrupamiento

El proyecto abarca un total de siete
sesiones de 45 minutos cada una
(Anexo 1). A lo largo de todas las sesiones
se alterna trabajo individual y auténomo
con trabajo grupal colaborativo en
pequeno y gran grupo, otorgando a cada
uno de los alumnos y alumnas un papel
protagonista en el proceso de aprendizaje,
de forma que son ellos quienes construyen
activa y progresivamente sus propios
conocimientos.

S1: Fase de motivacion. El proyecto se
inicia con la presentacion de un folleto
informativo [Anexo 2). A continuacién se
exploran las ideas previas del alumnado
[Anexo 3). Seguidamente se presentan
algunas nociones basicas para definir de
forma mas detallada los conocimientos
previos que tiene el alumnado [Anexo 4], sin
adentrarnos aun en conceptos referidos al
periodo histdrico a investigar.

S2: Fase de exploracion. A partir del primer
objeto hallado [Anexo 5] se realiza una
lluvia de ideas sobre qué se sabe, qué se
puede adivinar y qué mas se querria saber
[Anexo 6). Ademas, al final de la sesion se
establecen las preguntas de partida del
proceso de investigacion.

S3-S6: Fase de desarrollo. Durante estas
sesiones se trabaja el analisis de las
distintas fuentes histdricas que van siendo
halladas en el yacimiento [Anexos 5, 9,
11y 12]. Para ello se recurre a diferentes

niveles de agrupamiento y a una variedad
de fichas de trabajo (Anexos 7, 8 y 10], las
cuales permiten al alumnado progresar
paulatinamente en lo que a habilidades
propias delmétodo del historiador se refiere,
tales como la observacidn, la manipulacion
y el analisis descriptivo e inferencial de
fuentes primarias, asi como avanzar hacia
un registro mas estructurado y sistematico
de la informacion, sin perder de vista el
proceso reflexivo sobre las particularidades
de la naturaleza del conocimiento histérico.

S7: Fase de evaluacion. La ultima fase se
destina al planteamiento de diferentes
hipétesis que den respuesta a los
interrogantes de partida. Por medio de una
valoracién general del desarrollo de las
sesiones, se contextualizan los hallazgos y
elyacimiento en si. Seguidamente se efectua
un nuevo analisis individual (Anexo 6] del
primer objeto hallado (Anexo 5], actividad
que permite valorar el conocimiento
procedimental adquirido a lo largo de
las sesiones. Por ultimo, los estudiantes
completan una ficha que permite evaluar
diferentes aspectos [Anexo 13].

Recursos

- Recursos impresos. A lo largo de las
sesiones se utilizan diferentes fichas de
trabajo disefadas especificamente para
el proceso de ensenanza-aprendizaje con
el alumnado (Anexo 6-8 y 10/, asi como
documentos con informacion adicional para
las explicaciones del docente [Anexo 4y 10)
y la evaluacion del alumnado [Anexo 13].

- Recursos digitales. Algunos de los anexos,
en vez de wusarlos impresos, pueden
utilizarse en su formato digital [Anexo 1-3
y 10).

- Recursos materiales. La propuesta gira en
tornoalusode fuentes primarias objetuales.
En consecuencia, en las diferentes sesiones
se establece el uso de objetos especificos
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que, por sus caracteristicas, se adaptan
al nivel de alumnado. No obstante, esta
seleccién de objetos puede variar bajo el
criterio del docente. En cualquier caso, se
trata de introducir en el aula elementos
materiales reales y tangibles con el fin
de aprovechar su verdadero potencial
pedagdgico.

Contenidos
a) Contenidos de etapa:

De acuerdo con el Real Decreto 126/2014,
de 28 de febrero, por el que se establece el
curriculo basico de la Educacién Primaria,
los contenidos de etapa abordados son:

Bloque 1. Contenidos comunes:

- Iniciacién al conocimiento cientifico y su
aplicacion en las Ciencias Sociales.

- Estrategias para desarrollar la
responsabilidad, la capacidad de esfuerzoy
la constancia en el estudio.

- Utilizacion de estrategias para potenciar la
cohesién del grupo y el trabajo cooperativo.

- Uso y utilizacion correcto de diversos
materiales con los que trabaja.

Bloque 4. Las huellas del tiempo:
- Las fuentes historicas y su clasificacion.
- La Peninsula Ibérica en la Edad Antigua.

- Nuestro patrimonio historico y cultural.

b) Contenidos didacticos o especificos:

- La labor arqueoldgica y la naturaleza del
conocimiento historico.

- Las fuentes primarias: concepto,
clasificacion y valoracion del patrimonio
cultural.

-Eldesarrollode destrezasobservacionales,
manipulativas y de interrogacion.

- El registro estructurado y sistematico de

informacion.

- Comparacion entre el pasado y el
presente: cambio y continuidad de aspectos
morfoldgicos, funcionales, técnicos,
sociologicos y culturales.

- Inferencias, formulacion de hipdtesis y
obtencién de conclusiones.

Criterios de evaluacion

En consonancia, los criterios de evaluacion
(Real Decreto 126/2014) a considerar son:

Bloque 1. Contenidos comunes:

1.0btenerinformacion concretayrelevante
sobre hechos o fendmenos previamente
delimitados, utilizando diferentes fuentes
(directas o indirectas).

3. Desarrollar la responsabilidad, la
capacidad de esfuerzo y la constancia en
el estudio.

5. Valorar el trabajo en grupo, mostrando
actitudes de cooperacion y participacion
responsable, aceptando las diferencias
con respeto y tolerancia hacia las ideas
y aportaciones ajenas en los didlogos y
debates.

Bloque 4. Las huellas del tiempo:

1. Explicar las caracteristicas de cada
tiempo historico y ciertos acontecimientos
que han determinado cambios
fundamentales en el rumbo de la historia.

4. Desarrollar la curiosidad por conocer
las formas de vida humana en el pasado,
valorando la importancia que tienen los
restos para el conocimiento y estudio de
la historia y como patrimonio cultural que
hay que cuidary legar.

Estandares de aprendizaje

Los estandares de aprendizaje evaluables
(Real Decreto 126/2014) correspondientes
al proyecto son los siguientes:
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Bloque 1. Contenidos comunes:

1.1. Busca, selecciona y organiza
informacion concreta y relevante, la
analiza, obtiene conclusiones, reflexiona
acerca del proceso seguido y lo comunica
oralmente y/o por escrito.

3.1. Realiza las tareas encomendadas y
presenta los trabajos de manera ordenada,
claray limpia.

5.2. Participa en actividades de
grupo adoptando un comportamiento
responsable, constructivo y solidario
y respeta los principios basicos del
funcionamiento democratico.

Bloque 4. Las huellas del tiempo:

3.6. Data la Edad Antigua y describe las
caracteristicas basicas de la vida en aquel
tiempo, es especial las referidas a la
romanizacion.

4.2. Respeta los restos histéricos y los
valora como un patrimonio que debemos
legar y reconoce el valor que el patrimonio
arqueologico monumental nos aporta para
el conocimiento del pasado.

Competencias del curriculo

Las competencias curriculares cuyo
desarrollo se ve especialmente favorecido
con la presente propuesta son:

- Aprender a aprender: el método de analisis
histérico posibilita un acercamiento del
alumnado hacia un control mas auténomo
y eficaz de su propio aprendizaje, mediante
las posibilidades de extrapolacion de los
procesos de planificacion llevados a cabo,
la estructuracién de la informacidn, la
reflexidon sobre el conocimiento hallado, las
inferencias, el establecimiento de hipdtesis
y la obtencidn de conclusiones.

- Competencias sociales y civicas: a partir
del trabajo cooperativo se fomenta la
capacidad del alumnado para comunicarse

de manera constructiva, tolerando la
diversidad de opiniones y valorandola como
una fuente de enriquecimiento personal.
La tematica permite, a su vez, profundizar
en la comprension de la organizacion
y el funcionamiento del pasado de las
sociedades, ayudando al alumnado a
desarrollar una mayor perspectiva historica
y a interpretar mejor la realidad social del
mundo en el que vivimos.

- Conciencia y expresiones culturales: el
trabajo procedimental confuentes primarias
permite al alumnado conocer de primera
mano la naturaleza racional, abiertay critica
del conocimiento histdrico y, por ende,
permite apreciar la importancia de nuestro
patrimonio cultural. Al mismo tiempo se
favorece su interés por aproximarse al
patrimonio histérico como una fuente de
enriquecimiento y disfrute personal, asi
como también se desarrollan actitudes de
valoracidn y respeto hacia la conservacion y
preservacion del legado histérico.

Desarrollo de la actividad

Eneltranscursodelassesioneselalumnado
se sumerge en un proceso de investigacion,
analisisy reflexion que simula la labor de los
arquedlogos y acerca los métodos propios
del historiador. Su desarrollo precisa que el
docente fomente en el aula una actitud de
didlogo, animando al alumnado a participar
critica y activamente en la exposicion de
sus opiniones y vivencias, de forma que
el conocimiento resultante sea activo y
significativo. Dado que a nivel metodoldgico
se trata de un proceso de razonamiento
inductivo de caracter estructurado, es
importante la intervencién del docente
como guia en el proceso de investigacion,
bien sea para aclarar conceptos, justificar
la adecuacidon o no de las aportaciones,
redirigir debates o poner ejemplos, entre
otros.
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- Primera sesidon

El docente presenta al grupo clase un
folleto informativo acerca de una campana
de voluntariado [Anexo 2] en la que, a
propdsito de la excavacion arqueoldgica que
estd siendo realizada por un laboratorio
de arqueologia cercano (de la universidad,
del museo mas proximo, etc.), se solicita
colaboracion para llevar a cabo una
investigacion sobre los restos arqueoldgicos
que estan siendo hallados.

Tras aceptar la colaboracion, el docente
indaga en gran grupo sobre las ideas previas
del alumnado [Anexo 3] acerca de aspectos
como la arqueologia, el valor de los objetos
y la importancia de la labor interpretativa
para desvelar las incognitas de un tiempo
pasado. Finalmente el docente aclara
algunos conceptos basicos sobre la labor
arqueoldgica, el proceso de construccion
del conocimiento histérico y el concepto
de fuente historica y su clasificacion
(Anexo 4], sin hacer referencia alguna
a datos o conceptos que adelanten al
alumnado el periodo histérico a estudiar.

- Segunda sesion

De forma introductoria se presenta una
imagen del yacimiento y otra del primer
objeto hallado por el equipo de arquedlogos
(Anexo 5], dandole tiempo al grupo
para su observacion y manipulacion. En
grupos de cuatro se intenta determinar
el tipo de informacién que nos aporta,
por un lado, de forma descriptiva y, por
otro, de forma inferencial, asi como toda
aquella informacion que, aunque no esta
disponible por el momento, nos gustaria
saber [Anexo 6. En tareas grupales como
esta, cada miembro puede adoptar un rol
(coordinador, cuida el material y controla el
tiempo; secretario, anota las aportaciones;
moderador, vela por el respeto del turno de
palabra y controla el tono de voz; portavoz,
comunica el trabajo realizado). Se lleva
a cabo una puesta en comun y el docente

anota una sintesis de las respuestas del
alumnado.

Tras esta primera toma de contacto y de
nuevo en gran grupo, se plantea otra puesta
en comun sobre cuales son las incognitas
quesurgenrespectoalyacimiento (época del
yacimiento, civilizacion, tipo de edificio...).
De forma consensuada se establecen las
preguntas de partida que guiaran todas las
sesiones, a las que podran dar respuesta
al término de la investigacion. El docente
recopila en un folio las preguntas del grupo
y, preferiblemente, las coloca en un lugar
visible del aula para su posterior consulta.

- Tercera sesion

Para comenzar se divide la clase en grupos
de cuatro alumnos y se hace entrega de una
fichadetrabajo(Anexo7].Enella, cadagrupo
comienza a plantear posibles preguntas
con las que interrogar al objeto de la sesidn
anterior [Anexo 5). Una vez realizado el
trabajo en pequeno grupo se efectia una
puesta en comun de todas las preguntas
planteadas, valordndose su conveniencia
y relevancia. En caso de ser necesario el
docente puede orientar la discusidon hacia
el planteamiento de aquellas cuestiones
importantes para el analisis del objeto que
no hayan sido mencionadas por ninguno de
los grupos [Consultar Anexo 10).

A continuacién, cada uno de los grupos
amplia su propuesta de preguntas en otra
ficha [Anexo 8), anotando aquellos aspectos
comentados en la puesta en comdn que no
se han tenido en cuenta inicialmente.

Finalmente se procede, en gran grupo y de
forma oral, a dar respuesta a las preguntas
formuladas a lo largo de la sesion.

- Cuarta sesion

La sesion da comienzo presentando los
altimos hallazgos (Anexo 9). Nuevamente
establecidos los grupos de trabajo de
cuatro, el alumnado completa una ficha
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de trabajo (Anexo 10]. Esta ficha permite
la interrogacion de los objetos atendiendo
a la totalidad de aspectos susceptibles
de valoracion. Cada grupo analiza uno
de los objetos, por lo que el docente ha
de asegurarse de que los grupos van
turnandose el objeto en cuestion para su
observacion y manipulacion. Para acabar,
se lleva a cabo una puesta en comun de los
resultados obtenidos, aportandose todas
aquellas matizaciones o explicaciones que
el docente considere oportunas.

- Quinta sesion

La quinta sesion se destina a presentar los
siguientes objetos que han sido encontrados
en la excavacion (Anexo 11]. Una vez que
el alumnado ha observado sus principales
caracteristicas, se hace entrega de una
nueva copia de la ficha de trabajo [Anexo 10].
De forma individual se va dando respuesta
a cada una de las preguntas establecidas,
siendo especialmente relevante el papel
guia del docente, quien ofrece su ayuda
ante las posibles dificultades de alumnos y
alumnas. Finalmente se efectéa una puesta
en comun de los resultados con el fin de
compartir interpretaciones y valoraciones,
momento que puede ser aprovechado para
profundizar en la naturaleza de conceptos
como viejo-nuevo 'y antiguo-moderno.

- Sexta sesion

En esta sesion el docente presenta la
ultima de las fuentes primarias halladas.
Se presenta la réplica traducida al
espanol [Anexo 12) facilitada por el equipo
de arquedlogos, momento idoneo para
introducir vocabulario especifico como es
el término réplica, asi como para poner
de manifiesto la necesidad de conservar y
preservar las fuentes primarias, ofreciendo
un especial tratamiento a aquellas que por
sus caracteristicas -como es el caso de
un material degradable- precisan de un
proceso de conservaciéon mas complejo.

Asi, haciendo uso de la réplica facilitada,
en gran grupo se procede a la lectura y
analisis de la fuente, para cuya realizacion
el docente puede tomar el anexo 10 como
apoyo que guie el desarrollo de la sesion,
planteando una bateria de cuestiones para
que, por turnos, cada uno de los alumnos
y alumnas vaya aportando su valoracion.
La inclusidon de una fuente primaria escrita
permite, por su caracter mas evidente y
explicito, que el grupo clase profundice en
la contextualizacion del proyecto, no solo
en cuanto al contenido del texto en si, sino
también a partir de lavaloracion de aspectos
como la fecha y el lugar senalados, el
materialy, por supuesto, la lengua utilizada.
De forma individual se va dando respuesta
a cada una de las preguntas establecidas,
siendo especialmente relevante el papel
guia del docente, quien ofrece su ayuda
ante las posibles dificultades de alumnos y
alumnas.

- Séptima sesion

La ultima sesion se destina, en primer lugar,
al establecimiento de hipdtesis que tratan
de dar respuesta a las cuestiones de partida
planteadas al inicio del proyecto. Tomando
como base el desarrollo de todas las
sesiones, se inicia un proceso de reflexion
con el grupo clase que permite valorar y
argumentar sus conclusiones segun las
evidencias disponibles.

Para finalizar y tomando como pretexto la
inexperiencia inicial del grupo en cuanto a
habilidades de observacion e interrogacion,
se realiza un nuevo analisis individual del
primer objeto hallado [Anexo 5], utilizando
la misma ficha de trabajo (Anexo 6). De esta
forma se actualiza y completa el proceso de
investigacion llevado a cabo, al tiempo que
permite al docente valorar la evolucion de
la capacidad de analisis del alumnado. Por
ultimo se efectia una puesta en comun de
los resultados del trabajo realizado. Para
terminar, el alumnado completa una ficha

(N
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con preguntas de evaluacién, preguntas de
autoevaluacion y de valoracion general del
proyecto [Anexo 13).

Evaluacion

La evaluacion, entendida como un proceso
que evidencia el funcionamiento y la
evolucionde lavidaenelaulaimplicavalorar
el progreso del alumnado de forma global.
Por ello, esta fase esencial del proceso de
ensenanza-aprendizaje se concreta de la
siguiente forma:

- Evaluacion inicial: llevada a cabo mediante
un cuestionario oral previo [Anexo 3],
permite conocer el nivel de conocimiento
inicial del alumnado sobre la tematica, con
el fin de que, en caso de ser necesario, se
proceda a la adaptacion de su contenido, los
recursos y/o las estrategias didacticas.

- Evaluacion formativa: mediante la
observacion directa por parte del docente
en el desarrollo de las actividades y los
resultados obtenidos en las fichas de
trabajo realizadas [Anexo 6-8y 10] se valora
el progreso del alumnado en cuanto a la
comprensién de conceptos, el dominio de
procedimientosy la adquisicion de actitudes
y valores implicitos en los elementos
curriculares seleccionados.

- Evaluacién sumativa: a través de una ficha
de anadlisis de informacion descriptivo-
inferencial [Anexo 4] y una ficha especifica
de evaluacion [Anexo 13] se valora el
nivel de adquisicion de los conocimientos
abordados.

Una vision conjunta de estos tres
momentos de evaluacion permite al
docente evaluar el grado de desarrollo de
cada uno de los estandares de aprendizaje
evaluables seleccionados, asi como el
grado de contribucidn al desarrollo de las
competencias del curriculo establecidas.

Rubricas

Con el fin de facilitar el proceso de
evaluacion de la propuesta, a continuacion
se incluye una rubrica de evaluacion de
los estandares de aprendizaje evaluables
(Tabla 1]y de las competencias del curriculo
(Tabla 2], enlas que se especifican los niveles
de adquisicion esperados para cada uno de
los aspectos susceptibles de valoracion.
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