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Desde hace algo mas de una década los estudieslaansefianza de la Historia de
Espafia en Bachillerato ha sido una de las lineas de figas6n que han ocupado mi
guehacer investigador. Durante ese tiempo se haerago cinco bases de datos sobre
la ensefianza de esta materia. En esta comuniqga@tando dar cuenta de dichas bases
de datos, sefialar algunos logros mas relevantessiran las lineas de futuro a segquir.

1. RAZONES PARA UN PROYECTO DE INVESTIGACION .

Mi relacion con el ambito de la enseflanza de ldoH# se inicia en 1.974 con la
docencia en los primeros niveles de la EGB (Ens&fi@eneral Basica) del Area de
«Ciencias Sociales»; un periodo que termina en/ly9@ue supone la realizacion de la
Tesis de Licenciatura defendida en 1985 tituldda Geografia y las Ciencias Sociales
en el marco de la LGE de 1.9%,(sin duda, una reflexion sobre esos afos deicentiv
en las aulas. Tras un tiempo de trabajo en la emidn de la ensefianza a través de los
entonces recientemente creados CEP (Centros desBre$), en los que llevé la
formacion a través de los Grupos de Trabajo (qesamente supuso la reflexion sobre
esa actividad profesional con la Tesis defendidal ©93 titulada kos grupos de
trabajo de CEP y el perfeccionamiento del profedoraun estudio evaluatiw), se
inicié la docencia en la universidad en 1.988 y m@scretamente en la asignatura de
Didactica General de la Licenciatura de Pedagdtga partir de 1.996, con el inicio la
docencia en primero, cuando la parte practica déaddica General va a tener un
marcado sentido orientado hacia la asignatura deotii de Espafia de Bachillerato.
Las razones tienen que ver, por una parte, cordasidad de dar unidad de discurso a
la Didactica General basandose en las experiemgiasmis discentes habian tenido
hacia unos pocos meses, cuando cursaban Histofspadégia en Bachillerato (LGE o de
la LOGSE). Por otra parte enlazaban con mi tradic@mo docente de los afios 70 y 80
y, también, con una conciencia muy clara de la mapcia y de la poca investigacion
habida en torno a esta materia. Por ultimo caberdac que cada afio a nivel nacional
superan los contenidos de Bachillerato en tornasa260.000 alumnos, estamos pues

! Comunicacién presentada al Ill Foro Ibérico de Msisio Pedagégico. V Jornadas Cientificas de la
Sociedad Espafiola para el Estudio del PatrimongiéHco Educativo, 21-23 de noviembre de 2012,
Murcia. http://hdl.handle.net/10201/30183

Z La linea de investigacion sobre ensefianza destiii de Espafia en Bachillerato y antiguo COU (en
la que se inserta el estudio de los libros de }exte iniciada en el afio 2001 por Nicolas Martinez
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segundo cuatrimestre del afio 2012), 5 Tesis datiatura, 4 DEA y varios articulos publicados.




hablando de un tejido social muy amplio y que ademéevisiblemente, en su gran
mayoria cursara estudios superiores que le serdedase para el ejercicio profesional
en el futuro.

2. DE LA PRACTICA A LA INVESTIGACION

La clase de Didactica General en primero de Pedagagonia, para el alumnado, el
contacto con el ambito de «lo didactico» al no itemeguna experiencia de estos
estudios en su paso por Bachillerato y, ademasjamapedido esta titulacion
universitaria en 22, 0 mas opciones, es decir,raaira carrera que la solicitasen por
atractivo personal. En estas circunstancias, lasi@ad de motivacion y de partir de
alguna experiencia desde la que articular la agigmame llevé en 1.996 a iniciar la
practica en la que cada alumno narraba, desdecserd®, siguiendo el trabajo de
Smith (1991), «cOmo” era una clase habitual depsafesores de Historia” (asignatura
que habian cursado apenas unos meses antes)xpsteerecia, aparentemente simple,
desencadena un mundo de vivencias, una mirada laagiapa educativa ya terminada,
un recuerdo del centro y de sus profesores conqies muchas veces seguian
vinculados, mostrando una especial sensibilidadahesa etapa concluida. Por otra
parte, proporcionaban una fecunda fuente de viasnpara comprender mejor la
complejidad de Didactica General, a la vez querafegencia a la forma en la que vivio
esa experiencia -una mirada hacia el pasado gaegestruido y reconstruido desde el
presente- y, por otra, a esa historia que cursamoan sistema educativo determinado
(LGE y LOGSE). Este marco me permitia utilizar diaos como eje de experiencia en
el aula y al alumnado comprender mejor los proceso®nsefianza-aprendizaje de
Didactica General. El trabajo con estos materidéeppsibilidad de entrar a las clases
sin estar en ellas y alterarlas (los jardinesetesrtantas veces referidos), las vivencias
y riquezas de sus descripciones, me llevo a pldatdasde 1.999 como un trabajo de
investigacion diacronico, lo que conllevaba, poa parte, a la sistematizacion de los
instrumentos de recogida de informacion «relatosvida» y, por otra, a la lectura
bibliografica sobre lo que se estaba investigarigoalmente era necesario que esa
investigacion abordara el estudio desde una peréaageneral «extensiva» (¢,como era
una clase habitual de Historia?) que permitiessiepimrmente, concretar en alguna
dimensiéon de los procesos de ensefanza-aprendinégmsiva», dentro de esa vision
global del proceso. Por dltimo era preciso quegiese un material desde las fuentes
primarias, las declaraciones directas de los iragbs, en este caso la voz del
alumnado, con la finalidad de crear un documeniertaba las interpretaciones de otros
investigadores y a recoger la realidad de divemsosentos historicos de la ensefianza
de la Historia en la Comunidad Auténoma de la Red® Murcia (CARM).

3. LAS BASES DE DATOS RECOGIDAS

3.1. La primera base de datos 1993-2003: la voz da@lumnado en momentos de
cambio LGE-LOGSE.? Una década de relatos de vida en la Comunidad Aatarde
la Region de Murcia: recogida de informacion, diggacion y tratamiento estadistico.

La conciencia de crear un legado histérico me |ledgsde el primer momento, a
recoger las voces de los implicados, elaborandodocamentacién que contenian los
datos de identificacion y las declaraciones redisgpor los alumnos, constituyendo lo
gue denomino «caso» que ejemplifico a continuacion.

% Proyecto de investigacion aprobado por la FundaSiéneca «Los procesos de ensefianza-aprendizaje
de Historia de Espafia Contemporanea». |.P Nicokasihkz Valcarcel (P1-50/00694/FS/01)



B8 124 COU DE CIENCIAS
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HISTORIA DE ESPANA. 3° BACHILLERATO UNIFICADO POLIVALENTE

Descripcion libre

124 .01 - El profesor llegaba siempre puntual.

124.02.- Se sentaba encima de la mesa con el libro de texto.

124.03 - Preguntaba donde nos habiamos quedado el dia anterior.

124 04 - Hacia una especie de esquema en la pizarra.

124.05.- Los alumnos abriamos el libro.

124.06.- Entonces empezaba a darse vueltas por la clase y a wveces hacia algin
comentario sobre algo que para el fuera importante comentar.

124 .07 - El profesor volvia a apoyarse encima de la mesa.

124.08 - Empezaba a dictar textualmente lo que ponia el libro.

124.09 - Nosotros empezabamos a subrayar.

124 10 - El profesor solo queria que estudiaramos lo que el decia que subrayasemos.

124.11.- Si comias chicle, te mandaba a la cantina para que lo comprases a toda la
clase.

12412 - Entonces ibas a la cantina, comprabas y volvias con la bolsa llena de chicles.

124 .13 - Algunos aprovechabamos para comer gusanitos.

124.14 - Toda la clase se reia y el alumno del chicle quedaba en ridiculo.

124 15 - La clase se revolucionaba un poco porque era muy aburrida.

124 16.- Proseguia la clase subrayando el libro de historia.

12417 - jToda la hora subrayandol

12418 - Algunos dias ponia diapositivas.

124.19.- Mo nos enterabamos de nada pues estabamos mas pendientes de la clase
que del tema.

124 20 .- Cuando terminaba el tema habia actividades que teniamos que hacer.

124 21 - Teniamos que hacer un frabajo que hablara de todos los temas con noticias
de periodico.

12422 - Al final del curso se lo entregabamos (el trabajo).

124.24 - De eso dependia subir nota.

124.25 - Pero el trabajo no te aprobaba.

124 26 - El profesor era muy severo.

124 27 - En clase era stper estricto y severo. Muy serio.

124 28 - Nos fuimos de viaje de estudios y el profesor de historia también fue.

124 29 - En el viaje de estudios estaba irreconocible, no parecia el mismo.

124.30.- Sdper marchoso, slper simpatico.

124.31.- Al final del curso no aprobé.

124 32 - Estudie historia todo el verano.

124 33 - Al final aprobé en septiembre gracias a Dios

La recogida de la informacion se realizo en cuatapas que supusieron «1523 relatos
de vida» sobre como eran habitualmente sus claséBstbria. Cada relato incluia las
distintas descripciones que en su conjunto alcandarcifra de 42.000, localizadas por
zonas e institutos (todos los de la CARM). Igualtegambién estan identificados por
el afio en el que se realizaba ese curso, por fodies que siguieron realizando (todas
las titulaciones), por el tipo de Bachillerato queso y, posteriormente, por la categoria
referencial en la que fue clasificada de acuerdo lacintencionalidad del autor y el
referente, como se puede apreciar en la tablaesiguitomando como ejemplo las

declaraciones realizadas sobre los docentes:

A.- APRECIACIONES REALIZADAS POR EL
PROFESORADO ¥ ACTUACIONES DEL MISMO QUE
INFLUYEN EN EL DESARROLLO DE LA MATERIA

Al Apreciaciones del profesor referidas al estudio y cultura
gue tienen los alumnos: esfuerzo, responsabilidad,
conocimientos y comportamiento.

A2 Actitud y caracter del docente
AZ1 | Caracter del docente percibido por el alumnado
AZ11 | Actitud rigurosa
A212 | Actitud |
A213 | Actitud nerviosa
A214 | Actitud emotiva
A215 | Actitud ordenada
AZ16 | Actitud autoritaria
AZ17 | Actitud respetucsa. paciente y dialogante
A218 [ Actitud alegre y buen humor
A218 | Actitud aburrida
A210| Actitud variable
AZ2  Actitud en su profesion
A224 | Implicada
AZ22 | Mo implicada
A23  Actitud hacia su materia
A231| Mo le gustaba
AZ32 | Sile gustaba
Act iones en los & i per: les de los

A24

|A3 Apreciaciones hacia la figura del Tutor |

|M Espacios de sancion de las actuaciones del alumno |
| A41  Juicios hacia los alumnos realizados en el aula |

AA2  Juicios hacia los alumnos no realizados en el aula




También es un hecho valioso que ademas de quelesagpciones pueden consultarse
tal y como fueron redactadas por sus autores Yizadas en el espacio y en el tiempo,
llegando a disponer datos de los afios 1980 (poe&ws pignificativos) y con
profundidad al periodo 1993 a 2003. Como muestfiglaa siguiente:

Dos sistemas educativos, datos de diez afnos explorados

LGE-LOGSE

Igualmente, es interesante sefialar que se cuentistitutos que recogen mas de 50
casos y en su conjunto estas descripciones com@spocasi un 50% a un Sistema
Educativo que ya no existe (LGE) y a otro 50% @.2aGSE) que ha sido modificado.
Igualmente indicar que se disponen de casi 300scamss que estan sin estudiar por
falta de recursos. Otro hecho interesante es qie alamno realizé una media de 27
descripciones, lo que indica un numero suficieeteeduerdos en cada uno de los casos.
Por ultimo todo este material esta informatizadaiea base de datos Excel que permite
el tratamiento, busqueda y clasificacion y recieation de los datos tal y como se
hicieron o cémo se desee hacer:

IR EEEEE

afa[S[afs]w]s]=

atd_cat  AiioExplora_SistemaEdu Opcion Bachuacion

0
o Univ__Instituto_ Zonales _AnoEstudiosipo de historiFra
€2 | C2A | C2i1 | catt 0 23 8

J

1 2 6 1 4 12| 4 1991 1
c2 | ca1 | can | catt 1 2 6 1 4 120 2 4 1998 1
NN N N 1 2 6 1 4 120 2 4 1998 1
NN N N 1 2 6 1 4 120 2 4 1998 1
B1 | B16 | B16 | B16 1 2 6 1 4 120 2 4 1998 1
B2 | B2 | B211 | B211 1 2 6 1 4 120 2 4 1998 1
B2 | B2A | B212 | B212 1 2 6 1 4 120 2 4 1998 1
F2 | P21 | F2A | F21 1 2 6 1 4 120 2 4 1998 1
F2 | F22 | F2 | Fa2 1 2 6 1 4 120 2 4 1998 1
B6 | B61 | B611 | B611 1 2 6 1 4 120 2 4 1998 1
B1 | B12 | B122 |B1222 1 2 6 1 4 120 2 4 1998 1
G3 | G3 | G3 | G3 1 2 6 1 4 120 2 4 1998 1
A5 | AB2 | As21 | AB21 1 2 6 1 4 120 1 4 1998 1
B2 | B2 | B21 | B2t 1 2 6 1 4 120 2 4 1998 1
B1 | B17 | BI71 BT 1 2 6 1 4 120 2 4 1998 1
F3 | Fa4 | Fad4 | Fu 1 2 6 1 4 120 2 4 1998 1
F6 | F63 | F63 | F63 1 2 6 1 4 120 2 4 1998 1
B2 | B2 | B211 | B2i1 1 2 6 1 4 120 2 4 1998 1
B1 | Bi4 | B4 B1412 1 2 6 1 4 120 2 4 1998 1
AT | AT2 | AT2Z2 | AT22 1 1 1 1 4 120 250 1 1997 3
B1 | Bl | B4 BI142 1 1 1 1 4 120 250 1 1997 3
B1 | B15  B151 B1511 1 1 1 1 4 120 250 1 1997 3
B2 | B2  B261  B261 1 1 1 1 4 120 250 1 1997 3
B1 | B19 | B191 B1911 1 1 1 1 4 120 250 1 1997 3
A5 | A5l As12 | AS12 1 1 1 1 4 120 250 1 1997 3
B4 | BM1 | B412 | BAT2 1 1 1 1 4 120 250 1 3

1997

2.06.- Se levantaba de la sila

3.2. La segunda base de datos 2002-2004: los praios de examen realizados por
el alumnadd’. Las declaraciones de los exdmenes y la recogidaratecolos de los
examenes del curso 2002-2003, ultimo sin competsraitondmicas en la CARM, y
2003-2004 primero de competencias y cambio de remidn de la asignatura Historia
de Espafia Contemporanea por Historia de Espafa .

* Esta dimension constituy6 la Tesis Doctoral den&IMartinez Molina y la de Licenciatura de Elisa
Navarro Medina



Las declaraciones realizadas por los alumnos, bada anterior, sobre las evaluaciones
suponen la perspectiva que ellos tienen sobre canglento: «el protocolo de examen»
y una interpretacion: «el juicio del profesor».e€egtievo reto, acceder a los protocolos
de examen, fue el motor para recoger esos documentel ultimo afio de la primera
base y el siguiente que coincidia con la asunc&®nainpetencias en evaluacion por la
CAMR y la ampliacion del contenido de Historia asp&fia» y no solamente al periodo
«Contemporaneo». La informacién a obtener, en esmptie-noviembre de 2003, se
inicié en tres institutos de la zona de Murcia mmnque en dos teniamos relaciones con
el profesorado fruto de otras investigaciones letercero solicitamos entrevistarnos
con el director del Departamento de Geografia d@oH# En todos los casos fue
evidente la légica reserva a proporcionar una mémion como la que buscdbamos (los
protocolos de los examenes que los docentes mealiza los oficiales de los
departamentos), pero también fue evidente queeésistencias eran menores de las
pensadas a priori. Finalmente, como consecuenaia tke los contactos previos, como
de la transparencia de nuestras intenciones, sefawigaron 34 protocolos de
examenes (solamente los enunciados de las prepuwtdagspondientes a 8 profesores,
muestra muy interesante, pero alejada del numeeo pguinsabamos necesario para
nuestra investigacion. Un ejemplo es el siguiente:

1* Evaluacién. Examen J

LT B e Y 2 1) : 71 0 I smcmn
PREGUNTAS DE DESARROLLO

1. Comstitucién de 1812,
(Texto Constitucional)

De acuerdo con el texto constitucional responde a las siguientes cuestiones:

a) Describe el contexto socio-politico, es decir, acontecimientos sucedidos, quién
mandaba en la época, partidos que habian,..., lo que consideres que es necesario
nombrar,

b) Bstudi_c! de la Constitucién: tipo de soberania, divisién de poderes, tipo de
sufragio. concepto de estado, derechos y deberes,

¢} Comenta los articulos referidos a la division de poderes, tipo de sufragio y tema
religioso.

d) Ademas de la Constitucién, jqué otras medidas se crearon con el fin de destruir
todo el Antiguo Régimen?

e) ;Qué partidos politicos apoyaban a la constitucién? ;El Rey también la
apoyaba? ;Qué pasé con el Rey?

2. [Elige una de las dos preguntas que se proponen.

a) El trienio liberal
b) Las reformas politicas ¥ econédmicas del siglo XVIIL

PREGUNTAS CORTAS

1. iQué eran las tierras Manos Muertas? ;Quién eran los propietarios de dichas
tierras?

2. 4Que es el censo enfitéutico? ;Qué ventajas habia con este “censo™?

3 E:,Cual era el pequefio taller del Antiguo Régimen? Describe sus ventajas &
inconvenientes.

4. g,ﬁw‘;r‘;de ¥ cuando aparecen la primera industria moderna? & Qué se fabricaba en
ellas’

5 G‘ru;?os sociales en el Antiguo Régimen. Establece las diferencias

6. 4Qué es el Tratado de Utrecht? Fechas v acontecimientos

7. El Decreto de Nueva Planta, ;Qué aplicaciones tuvo? Enuméralas

8. 4Qué eran las Juntas Provinciales? Qué papel tuvieron en los fusilamientos de
La Moncloa

9. jQué es el Manifiesto de los Pesas?

10. Relacién entre Ley Salica v Pragmatica Sancion

De acuerdo con esta primera experiencia, inicidmsguiente recogida a través de los
alumnos, diciembre de 2003, pues en gran medides esscentes habian cursado el
curso 2002-2003 de 2° de Bachillerato hacia unaesméara ello, solicitamos a cuatro
profesores de primero de las titulaciones de lallat de Educacion el permiso para,
en las clases practicas de su asignatura (Did&Geceeral), explicar la investigacion y
solicitar a los discentes los examenes, en el asoque estos los tuvieran y
conservaran, o si podian acceder a ellos por aiista otros alumnos o con profesores
del curso 2° de Bachillerato. El resultado fue ralepntador, disponiendo, por una parte,
de 20 casos de profesores que les facilitaron 9meres (bien fisicamente o



permitiéndoles copiarlos) y, por otra, de 68 cagd®92 exdmenes que los discentes
disponian y guardaban.

Con estas muestras (96 casos y 323 protocolos ataegn, a partir de enero de 2003
iniciamos el andlisis de los protocolos de exanartdrso 2002-2003. La dimensiones
a estudiar eran las habituales de este tipo désmndécnicas, contenidos, cantidad de
pruebas realizadas, recuperaciones y criteriosvdiiacion. Sin embargo, a la hora de
estudiar estos criterios de evaluacion, partiereltod enunciados de las preguntas, nos
surgieron dificultades de percepcion de los misnmses lo manifestado en las
mencionadas preguntas no proporcionaba esa inf@masobre las capacidades
cognitivas empleadas. Cualquier interpretacibnadeeinunciados, como podemos ver
en el ejemplo siguiente, era compleja.

1° EVALUACION
1. La obra reformista de las Cortes de Cidiz:
a) Constitucién de 1812: contexto historico en que es elaborada y promulgada
b) Resuma brevemente sus contenidos.
c) Enumere las otras leyes bdsicas aprobadas por esas Cortes y que dieron por
resultado el desmantelamiento juridico del Antiguo Régimen.
2. Comenta el texto: "Desamortizacién de Mendizahal"

El problema que se presentaba no era pequefio mseshiigaba a contar con el
conocimiento de la intencionalidad de los docerigs) con preguntas directas a ellos,
0 con indagaciones sobre lo que percibian los absmue era la intencionalidad de sus
profesores, inclinandonos por esta segunda opé&éto nos llevd, por una parte, a
buscar un referente cognitivo y, por otra, a leesetad que solamente contando con los
protocolos de exdmenes que los discentes habidimad®a se podria formular las
preguntas que clarificasen el alcance de los eadasi Es decir, se tenia que volver a
nuevos protocolos de examen para obtener la infoémajue necesitdbamos. Asi, en
octubre de 2004, se recogio una muestra del cud68-2004 que era diferente del
anterior al integrar ya toda la Historia de Espafnael programa. Por otra parte, para
poder conocer los criterios de evaluacion en lassgubasaban los examenes recogidos,
recurrimos a los criterios de evaluacion promulgagor el Ministerio para la materia
de Historia de Espafia en 2° de Bachillerato e loigimna revision de los mismos,
observando que, en gran medida, seguian la taxanprapuesta por Bloom. Con la
intencion de analizar estos criterios, construimos cuestionario basado en la
taxonomia de este autor en donde explicabamos pommionamos documentaciéon
escrita y le pediamos que la aplicase a las praguqe en su protocolo de examen
traian. Este trabajo fue realizado por 87 alumno$ase clases practicas de Didactica
General, seleccionados del mismo modo que en ka é@gsoratoria anterior y con el
compromiso previo de proporcionar cada uno un erade Historia del curso que
acababan de finalizar hacia apenas tres mesesiglierde ejemplo muestra los
resultados obtenidos.



TERCERA EVALUACION DE HISTORIA
DE ESPANA

NOMBRE:
REALIZA DOS DE ESTAS CUATRO PREGUNTAS: 2
1. FUNDAMENTOS IDEOLOGICOS Y SOCIALES DEL .
REGIMEN FRANQUISTA.
4

2. LA TRANSICION: EL GOBIERNO DE SUAREZ, LA LE : d},-
PARA LA REFORMA POLITICA, LA LEGALIZACION DEL PCE Y LA W

CONVOCATORIA DE ELECCIONES GENERALES EN JUNIO DE 1977.

3. LAS REFORMAS REPUBLICANAS DURANTE EL GOBIERNO PROVISIONAL Y EL
BIENIO PROGRESISTA. .

4. COMENTA EL SIGUIENTE TEXTO: QAT

1. Durante los dias 8 y 9 de octubre se han reunido en el palacio de la
Moncloa los representantes de los diversos partidos politicos, con
representacion parlamentaria, con el Presidente del Gobierno y otros

Finalmente, pudimos contar con 96 casos y 323 potis del curso 2002-2003 y 87
casos y 87 protocolos de 2003-2004, es decir abtsi410 protocolos examenes de
Historia de este nivel educativo, que conteniatotal de 1743 preguntas.

3.- La tercera base de datos 2006-2007: la voz defofesorado a través del
cuestionario de opinién y la entrevista. Tomando como base las declaraciones del
alumnado se procedio, en el curso 2007, a obtenepihion del profesorado sobre el
disefio y el uso del libro de texto a través denlaegista y el cuestionario. Se trataba
pues de partir de una realidad, la percibida p@iwhnado para reconstruir lo que era
habitual en las aulas. Nuestra propuesta la rdéigfaagen siguiente.

De lo que ocurre en las aulas: el
curriculo presentado por el profesor
vivido y recordado por los
alumnos

Los decretos de curriculum, la experiencia del

profesorado, las PAU y los libros de texts
Disefio y desarrollo de los proyectos curriculares de
Historia realizado por el profesorado

La técnica para obtener la informacidén se basdl enestionario de opinidén sobre las
declaraciones efectuadas por el alumnado, logicemeompletadas con algunas
apreciaciones conceptuales y preguntas abierthzadas a los docentes. En concreto
se pasaron 54 cuestionarios a docentes que impdtisddoria de Espafia en 2° de
Bachillerato en la Comunidad Autbnoma de la RegiérMurcia (de un total de 184
docentes de acuerdo con los datos de la Consdgialucacion) y de esos 54, a 6 se
les entrevist6 de acuerdo con los datos que seamaiiitenido. La seleccién del

® Proyectos de investigacion aprobados como |.Pol&icMartinez ValcarcekDisefio y desarrollo de
los proyectos curriculares de Historia en Bachilierde la Comunidad Auténoma de la Region de
Murcia: profesores y alumnessubvencionado por la Fundacion Séneca (03003/RI5L$ el proyecto
«CoOmo se ensefia la Historia. La utilizacion de lbsos de texto por el profesorado de Bachillevato
subvencionado por el MEC en su convocatoria deyeRtos del Plan Nacional de I+D+i. (SEJ2006-
07485/EDUC).



profesorado se realiz6 de acuerdo con: Institu@dge cargo, sexo, participacion en
proyectos de innovacion, experiencia docente, Rtc. otra parte, el cuestionario se
construy6 de acuerdo con las siguientes caradtadst

PROFESORADO | Identificacion| Personalidad

Concepciones de
aprendizaje

Formacion y
desarrollo
profesional

DISENO DEL CURRICULO Fuentes

Criterios de seleccion y organiz

acion de contenig

los

DESARROLLO

DEL CURRICULO | Proceso de preparacion de cla

ISEJeecucién del temari

Tempo

MATERIALES Y RECURSOS EN

HISTORIA. LIBROS DE TEXTO Materiales

Libros de texto

El cuestionario, contenia preguntas graduadas soalae tipo Likert, abiertas y de
ordenacion en torno a 34 dimensiones de la ensafifdtr otra parte, la entrevista
semiabierta se estructurd en torno a cuatro bloquesoincidian con los disefiados en

el cuestionario.

4.- La cuarta base la constituyen las PAU a nivelational, base de datos 2004-
2009, estudio del 2009La influencia de las PAU en todo el proceso de @ansza-
aprendizaje de Historia de Espafia esta fuera dasdydexigia un estudio que nos
permitiera comprender mejor estas pruebas y suendia en nuestra investigacion.
Este nuevo reto fue abordado aprovechando el trabajDEA estudiando solamente
las pruebas de junio y septiembre del curso 208%otal de 74 pruebas de las 17
comunidades. Toda la base estd informatizada derdgmucon 6 categorias y 67
apartados, dejando para otros momentos el tralmjestidio del periodo 2004-2008

que quedo recogido en nuestra base de datos.

5.- Nuevamente la voz del alumnadoLa quinta base de datos la constituye la
entrevista semi-estructurada pasada al alumnatlrainar sus estudios de Historia y
estar en la universidad en el curso 2012 con Hlifiad de conocer ¢qué contenidos
recuerdan? ¢cémo contribuyen a la formacién ciutfla

Estudiar los aprendizajes alcanzados al finaliséa etapa es un reto, un paso mas, en
nuestro proceso investigador, pues se poseen yaazaaable informacién de los
procesos metodoldgicos seguidos, las pruebas paelsan los resultados académicos
alcanzados (cuantitativos e incluso de conteniét),. Asi, es preciso conocer y
profundizar en los aprendizajes que han sido capdeequedar, como tales, en la
formacion del alumnado y el sentido y alcance desé¢sras un periodo de seis meses
que es el quéista entre la superacion de las Pruebas de AaésdJniversidad y la

® Trabajo realizado por Maria Dolores Alarcén enwko 2010.

" Proyecto 1+D+i titulado «La formacién histérica lds jovenes en Historia de Espafia y su relevantia
el desarrollo de las competencias ciudadanas:iesiedresultados al concluir Bachillerato y laseé®as
de Acceso a la Universidad» (EDU2010-16286). l.leolds Martinez Valcarcel



realizacién de las entrevistas grabadas que fulesgblmento que se seleccion6 para
este trabajo. En este caso la muestra ha llegamsidos 200 casos distribuidos por
todas las ramas del saber y de acuerdo con |lo$assi alcanzados en el Bachillerato a
nivel nacional en el periodo 2003-2007. Al respeseicselecciond la siguiente muestra
por provincias:

Provincias y Comunidades J| Aprobados (Bachillerato) | Variacion de la media | Casos estudiados

NACIONAL 77,75%

(Almeria) ANDALUCIA
(Alicante) VALENCIA
(Murcia) MURCIA*
(Sevilla) ANDALUCIA
(Tarragona) CATALUNA

Concretamente la entrevista (con una duracion @85 minutos), indagaba ademas
de los datos de identificacion seis dimensionesitesto, profesor, metodologia,
contenido, aprendizaje-motivacion, propuestas denag autoevaluacion. La primera
de esas dimensiones referida al contexto permiterpal alumnado en antecedentes
haciendo un repaso por las caracteristicas de mmoces| aula, los compaiieros, la
convivencia y su sentimiento hacia las clases d¢oHa. La segunda refleja la figura
del docente, desde sus caracteristicas personaleslégicas hasta la valoracion de su
actividad, su interés por la ensefianza y la fiadlidon la que trabaja la Historia en sus
clases. La tercera plantea una descripcion de Uese dhabitual, recogiendo un
inventario de recursos utilizados por el docent#, como su forma de trabajar la
materia durante el curso. La cuarta entra de llamel contenido. Con esta dimension
pretendemos acceder a los tres tipos de conocmni@esarrollado a partir de los
procesos de ensefianza-aprendizaje: declarativeegimental y valorativo, a través de,
por un lado, el recuerdo libre y, por otro, de muatpuestos con diferentes tematicas.
La quinta dimension recoge aspectos referentesnati@acion para el aprendizaje de la
Historia, a los factores positivos y negativos qualumnado considera que influyeron
en el desarrollo del curso. Finalmente, la sextaedsion recoge un inventario de
propuestas de mejora en torno a la enseflanzaHisttaia asi como una metarreflexiéon
en torno a lo aprendido durante el curso con diohteria asi como sus finalidades, a
través de cuestiones tales corgpQué crees que aprendiste con la materia de Hastori
en Bachillerato? ¢ Cual crees que es la finalidadadensefianza de la Historia? ¢Para
gué crees que te sirve la ensefianza de la Histgr@@é aspectos de la Historia te han
permitido formarte como ciudadano®&ctualmente se esta en la fase de transcripcion de
las entrevistas.

Conclusiones: ¢ por donde seguir?

En Agosto de 2002, un equipo de ecdélogos marinesimuestigaba en la Antartida,
expres6 en boca de uno de sus cientificos, Russigisiente &i no reunimos
informacion sobre la situacion actual ¢como saleno que ha sucedido cuando
vengamos en el afio 202)7Esta frase nos invita a formular una triple pectipa
sobre estos trabajos y bases de datos recogidas.



La primera esta vinculada con el andlisis e ingtgmién de los resultados, en este
sentido es necesario difundir algunos resultadas dedos realizados hasta ahora, pero
el numero de proyectos, tesis, tesinas, DEA, TFNicwdos, etc. publicados lleva
consigo la conviccion de que esa responsabilidaé, @ gran medida, cumplida
guedando algunas acciones puntuales como soraaamhda con el libro de texto.

La segunda tiene que ver con la revision y conggiziacion de las bases, sobre todo las
que contienen datos de primera mano. El estudiasienencionadas bases invita, por
un lado, a darles continuidad, en el sentido dshaello de un hilo conductor que
mantenga, dentro de la singularidad de cada unaldeion que existe entre ellas. Asi
pues, tal y como se expresa en nuestra asocianirse«trata sélo de exponer ni de
coleccionar objetos de la escuela en los dos UHismlos, sino de realizar un
interpretacion activa, una recreacion personal yaueflexion criticae. Por otra parte,

la existencia de esta bases de datos que abarsae eleperiodo 1.993-2.003, reclaman
ahora su contextualizacion, es decir la recogiddodgue ocurria en ese momento a
nivel politico, social, cultural y econémico; asinto los libros de texto oficiales en los
gue estudiaban, otros libros alternativos quetaban, los apuntes materiales y medios
que se disponian, los decretos e incluso debadies camo el de humanidades (que
tanta polémica propicio) existentes en ese momemtebas PAU que se disefiaban
para el paso a la universidad, también en lo podiblvoz del profesorado, padres y
agentes educativos, elementos estructurales daulas, distribucion de institutos, etc.
es decir «el relato y su contexto». Esta segundi@ided de trabajo se muestra
apasionante para entender en su contexto todcel@agsn, requiere un espacio -que ya
esta disponible- y un tiempo, que supone una crertancia al hoy para conseguir un
legado firme y sélido que dejar a los siguientesgtigadores..

La tercena y ultima linea de accion puede ir diagal mafiana, maxime cuando la
situacion de cambio se muestra otra vez agitadalqggonuevos términos, medios,
tecnologias e incluso denominaciones tales cometteentorno». Es decir, en ese
sentido nos interesa también el mafiana y, sobce $ed conscientes que seria deseable
disefiar recogidas completas de materiales de hog, giguiendo a RossSi no
reunimos informacion sobre la situacion actual podsabremos lo que ha sucedido
cuando vengamos en el afio 2050?. Si nos preocgarambios alguien debe recoger
la informacién ahora... Abrir un proyecto hoy para recoger informacitea quehacer
cotidiano, seria la fuente que nos indique los casngue, posiblemente en las décadas
posteriores a los afios 50 del siglo XXI, hagancidigntender lo que ocurria en la
segunda década de este mismo. Esta tarea nos @omaoia una buena oportunidad
para aplicar sistematicamente la recogida de irdoidm y que esta contenga todo
aquello que anhelamos hoy cuando investigamossaldoa

Quisiera expresar que, en la medida de la propaesigtada de comunicacion, lo que
se pretendia es el relato, la descripcion de uhapes. En ese sentido he narrado un
proceso que, indudablemente, se puede fundameiiibogbaficamente, pero que
supondria una extensién y una filosofia distintéa @oropuesta para este «lll Foro
Ibérico de Museismo Pedagdégico» y «V Jornadas i@iea# de la Sociedad Espafiola
para el Estudio del Patrimonio Historico Educativo»

Murcia a 28 de junio de 2012
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