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La escuela monacal informatizada

En este mismo nimero de RED aparecen dos textos gparentemente disconexos, sin
relacion aguna entre dlos. Las circungtancias en gque se producen y la temdica en que
insertan son didintas. No sucede asi con la cuestion que abordan. Imagino que los autores
no habrén tenido ocasdén de conocerse, ni probablemente han bebido en las mismas
fuentes, pero sn embargo es dgnificaivo que por didintos vericuetos hayan llegado a
juicios dertamente parecidos. Me edoy refiriendo a Chris Adhey y a Pekka Himanen, ete
dltimo através de Carlos Marcelo.

El primero de dlos en d aticulo (Adhey, 2002)!, cuya segunda parte aparece
traducido y adaptado a espaiiol en este boletin Ashley, Chris, Lizenberg, Nora 'y Zapaa,
Miguel, 20047 y que habla de las hithcoras en entornos educativos, a propdsito de las
plataformas y dd papel que desempefian dentro dd modelo de gestion dd gprendizge més
hebitud, y sefidando que coincide con € que e utiliza en nuedras allas, s dice Una
critica comin de los educadores para con los Sstemas de Gestiéon de Cursos (en inglés.
CMS-Course Management Systems) tales como Blackboard y WebCT es que son rigidos,
verticales, jerarquicos y que siguen d paradigma de los pupitres en filas con € docente
adelante, y que no hay lugar para que € estudiante asuma € liderazgo, para colaboracion
genuina o para € tipo de trabajo — investigacion, redaccion, demostracion de aprendizaje
— que se requiere para un aprendizaje basado en proyectos y en investigacion. Cada vez
mas, muchos educadores se inclinan hacia |os cuadernos de bitacora como alternativa

LLos segundos documentos a que adudimos (Hilmanen, 2002)%, (Marcelo, 2004)*
dicen, hablando de la neva éica en Internet (a éica del Hacker) y de los ontenidos de
gprendizgie eectronico, como trangposicion de los contenidos ta como se entienden en las
aulas univerdtarias, “La ironia es que la actual academia tiende a reproducir la estructura
de aprendizaje emisor -receptor propia de los monasterios. La ironia generalmente se
amplia cuando la academia congtruye una ‘universidad virtual’: € resultado es una
escuela monacal computerizada”.

No vamos a decir gue para este vige, hacer las cosas como sempre se han hecho ---
e profesor deante hablando y los dumnos en filas escuchando, utilizar gountes més o
menos abstrusos, una sola via de comunicacion en un solo sentido, efc.--- hagan fdta estas
dforjas ---tecnologia digitd, plataformas, etc.---. Se puede hacer 10 de Sempre con agunas
0 bastantes ventgas. Hacer llegar contenidos literdes (los dascos apuntes), informacion,
documentos, imégenes... a gente cada vez més lgana 0 en horarios més persondes. Induso
organizar conferencias convenciondes en las que podamos tener acceso a expertos
ineccesibles de otro modo, a través de videoconferencias. Y aunque hagamos lo mismo de
sempre obtendremos ventga en elo. Pero en esencia etaremos desgprovechando buena
parte del cambio substancid en cuanto a método y a tipo de conocimiento propuesto por bs
nuevos medios
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Dexde los monagterios para aca ha habido bagtantes grandes revoluciones de tipo
culturd, comunicativo o educativo. Pero bascamente se han producido dos que han dado
lugar a cambios radicdes en @mo se producia la informacion y € conocimiento. El ge de
es0s cambios ha sdo la interaccion. La poshbilidad de que cada uno de los intervinientes
en d proceso de comunicacidn haya podido intervenir en cdmo se producia édta,
modificandolaen & seno dd mismo proceso en que se producia, como parte de é.

Atendiendo a ese ge ha habido tres fases La anterior a la imprenta, en la que el
conocimiento se producia de uno a uno cada vez y en una sola via con una sola
direccion. De cada libro habia un solo gemplar, o uno solo con unas pocas copias. Es la
época de la tradicion ord de los monacatos y de las escudlas 0 academias reducidas a una
minoriamuy reducida (por muy sgnificativaque fuese).

La fase que s abre con la imprenta de la cud hay varias subfases con didtintas
caracteridticas que hacen que la difuson de la informadion, y también dd conocimiento,
Sea Més 0 menos extensa y por ende democrdica (pequefias ediciones para minorias cultas
primero y grandes ediciones populares d find), mas o menos tecnoldgica (libros en
pequefias ediciones caras e imperfectas d principio con solo medios impresos, y luego cada
vez medios més sofidticados hadta llegar ala TV, d video o la TV por saédlite) pero donde
ocurre en esencia sempre 1o mismo:  La comunicacion es de uno a muchos y € receptor
no tiene capacidad de respuesta, d menos percibible por d emisor y que haga variar su
mensge, U discurso 0 sU edrategia En este caso, € receptor, asmiladba € mensge td
como le venia: No habia, ni hay, interaccion.

Y por Udtimo, la tercera fase, la de las redes digitales con capacidad de
interaccién --- en la que d emisor (0 servidor) de la informacion recibe dguna respuesta
més 0 menos inmediata dd receptor (llamado ahora cliente en eda nueva jerga) que le
permite atemperar la respuesta y adaptarla a la circungancia y a la persona. Nos
referimaos, 9n exduir las primitivas redes de videotexto o teletexto (Ibertext, Minitel,...) n
los Bolletin Board System (BBS), a los didintos sevidos de Internet y de
videoconferencia

En eda fae la comunicacion es un fendmeno con una companente fuertemente
formativa, % crean ideas y vaores que son adoptados en la medida que @ dedtinatario es
participe, y también con una componente eminentemente sodid: Se pierde la diferencia
entre autor (emisor) y usuaio-gorendiz  (receptor). Nacen redidades como son las
comunidades de gorendizge, € trabgo colaborativo, efc. Edtos fenomenos, dli donde se
producen, crean un proceso de retrodimentacion que hacen que € aorendizge sea de nés
cdidad d darse un fendmeno de agpropiacion y de adopcion y por poner en marcha un
mayor potencial cognitivo y afectivo dd gorendiz (procesos que tienen que ver muchas
veces con € caracter socid del gorendizgiey conlasocidizacion ddl conocimiento).

No es d objetivo de edta seccion entrar en estos debates ni en edtas reflexiones. Sin
embargo vamos a intentar aprovechar que exide la liga EDUDIST, vinculada de dguna
formaaRED, para llevar dli S es posble ésey otros temas que gparezcan en esta seccion.

Vamos pues a someter a debae edas idess junto con la reflexion que sobre los
contenidos de e-learning hace Carlos Marcdo en este mismo nimera. Esperamos que se
produzcan de nuevo las valiosas gportaciones a que nos tenian acostumbrados en sus inidos
los reconocidos y experimentados colegas que son miembros de EDUDIST. S como
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retorno gparece agin mensge en la liga sobre esta columna srd sefid de que dguien d
menos la habraleido.

En rdacion con esto hay dra idea, y es que a patir de ahoray en un futuro, las
intervenciones en EDUDIST puedan dar lugar a un maeid para publicr en RED,
obteniéndose de esta forma un reconocimiento como publicacion que habitudmente no s
concede a agunas intervenciones en las ligas de discuson que por su interés e importancia
merecen ser resefiadas. Vigay sentida aspiracion delos listeros

Miguel Zapata Ros
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